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Ce chapitre vise a présenter les attitudes des intervenants scolaires envers la pratique de
I'inclusion. Ainsi, aprés avoir donné une définition du terme attitude, I'auteure fait une
recension des écrits portant sur les attitudes observées chez des enseignants, des
directions d’école, des parents et des éleves par rapport a I'inclusion scolaire. Enfin, tout au long de ce
chapitre, Pauteure reléve certaines pistes d’explication de la présence de ces attitudes.
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Ce texte traite du rdle de la direction face a I'inclusion des éleves a risque dans les classes ordinaires.
Lauteur y parle des conditions essentielles et des innovations pédagogiques pouvant étre mises de I’avant
par les directions afin de favoriser I'inclusion. Il aborde aussi le role de collaborateur que la direction
d’école peut avoir envers les enseignants et finalement de la culture de I'inclusion que les directeurs et
directrices peuvent promouvoir dans toute la communauté.
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Ce chapitre vise a présenter les dix conditions que ces auteures considérent comme essentielles pour
mettre en place une école inclusive. Pour ces auteures, I'inclusion est 'affaire de tous, et la réussite de son

implantation dépend de toutes les personnes évoluant dans le systeme scolaire.

Ce projet a recu l'appui du Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport et de la faculté Edyc_ation,
d’éducation de I'Université de Sherbrooke et est issu d'une recherche réalisée dans le cadre du Loisir et 5P°';t
Programme persévérance et la réussite scolaire - PRPRS en 2004-2006 (FQRSC-MEQ). Quebec
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La direction d’école :
un élément clé pour assurer
la réussite de l'intégration

Au Québec, les difficultés d’apprentissage touchent
environ 11 % des éleves (MEQ, 1999) et influencent
tous les domaines d’apprentissage. Pour ces éleves, les
difficultés sont omniprésentes tout au long de leurs
parcours scolaire, professionnel, social et individuel.
Pour plusieurs, les difficultés d’apprentissage les
empéchent d’obtenir un dipléme d’études secondaires
ou professionnelles ou les conduisent directement vers
I'exclusion du systéme scolaire actuel (MEQ, 2003).

Dans sa politique de ladaptation scolaire (MEQ,
1999), le ministere de ’Education, du Loisir et du
Sport (MELS) privilégie la classe ordinaire pour la
scolarisation des éleves en difficulté ou handicapés.
Pour ces éleves, le soutien orthopédagogique individuel
a longtemps été le mode d’intervention privilégié.
Toutefois, Vianin (2001) soutient que lintervention
aupres de cette clientele dans le contexte de la classe
ordinaire est de plus en plus souhaitable. En ce sens,
Schumm (1999) avance que 'enseignant de la classe
ordinaire se voit confier la responsabilité premiere
d’adapter son enseignement aux besoins des éleves
intégrés tout en tenant compte de la réalité de la classe
ordinaire.

'Les informations présentées dans ce document sont issues d’une synthese des connaissances sur
P’adaptation de I’enseignement aux besoins des éleves en difficultés, réalisée dans le cadre du
Programme persévérance et réussite scolaire — PRPRS en 2004-2006 (FQRSC-MEQ)
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